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 اتجاىات طلاب الجامعة نحو الاختبارات التحصيمية وعلاقتيا بتحصيميم الدراسي
 (الوريوس جامعة ود مدني الأىمية( بك21سة ميدانية عمى طلاب الدفعة )) درا

 
 دكتور إبراهيم محمد نور الهادي

 
 المستخمص

ىدفت ىذه الدراسة إلى معرفة اتجاىات طلاب جامعة كد مدني الأىمية نحك الاختبارات التحصيمية كدراسة الفركؽ            
ختار الباحث عينة يج الكصفي كان. استخدـ الباحث المالدراسي بيف الطلاب في ىذه الاتجاىات كالعلاقة بينيا كتحصيميـ

( بكالكريكس مف جميع التخصصات بالطريقة العشكائية البسيطة ، كاستخدـ 21)    الدفعة( طالباً كطالبة مف 154مككنة مف )
، كقاـ بتحميل بيانات دراستو بالاستعانة ببرنامج الحزمة الإحصائية لمعمكـ لنفسية نحك الاختبارات التحصيميةمقياساً للاتجاىات ا

، ككجكد يجابية نحك الاختبارات التحصيميةباتجاىات إ: اتساـ معظـ الطلاب ىي. كحصل عمى نتائج (SPSS)الاجتماعية 
علاقة مكجبة بيف الاتجاىات نحك الاختبارات التحصيمية كالتحصيل الدراسي ، ككجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف الطلاب 

لطلاب في ، ككجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف االإناثفي الاتجاىات نحك الاختبارات التحصيمية ترجع لمنكع لصالح 
ـ الباحث بعض التكصيات كاف الاختبارات التحصيمية ترجع لمتخصص لصالح التخصص الأدبي. كفي خاتمة الدراسة قد

بتدريب الأساتذة عمى تجكيد طرائق التدريس التي تثير انتباه الطلاب عمى حبيـ كرغبتيـ لممكاد الدراسية  الاىتماـ: أىميا
. كتدريب الأساتذة أيضاً عمى اتقاف طريقة بناء نحكىا كنحك الاختبارات التحصيميةجبة كتشجيعيـ عمى اكتساب الاتجاىات المك 

 .مياالاختبارات التحصيمية كأساليب تقكي
  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                 
   جامعة ود مدني الأهلية –أستاذ علم النفس المشارك 
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 مقدمة: 
معيفٍ . فاتجاه الفرد نحك مكضكعٍ في الشخصية الانسانية الفرديةكؽ تعتبر الاتجاىات النفسية عاملًا أساسياً كامناً كراء الفر     

، الثقة أك أك النفكر الانجذاب، الكراىية، المكافقة أك الرفضلديو مشاعر معينة تعبر عف الحب أك  أك شئٍ أك شخصٍ يعني أف  
. فالاتجاىات فس الاجتماعي كعمـ النفس التربكي ) يحتل مكضكع الاتجاىات أىمية خاصة في عمـ الن .كىكذا....... عدـ الثقة 

ي دكراً أساسياً في ممية التنشئة الاجتماعية ، كىي في نفس الكقت مف أىـ دكافع السمكؾ ، التي تؤدالنفسية مف أىـ نكاتج ع
تككف لدى الناشئة اتجاىات تساعدىـ عمى التكيف  أىـ كظائف التربية بصفة عامة أف   . كلا شؾ مف أف  ضبطو كتكجييو

، 1994 دويدارلمجتمع كتطكره (.) كالتي قد تعكؽ ا تعمل عمى تغيير الاتجاىات غير المرغكبة ، لمشكلات العصر ، كأف  
153.) 
يف في مجاؿ الاتجاىات تعد أحد أىـ المكضكعات التي تيـ المعمميف كأكلياء الأمكر كالعامم إلى أف  ( 2010)أشار عماشة    

ليذا المكضكع ، كعف . كعف طريق معرفة اتجاىات الفرد نحك مكضكع معيف يمكف التنبؤ بدرجة تحقيقو تربية كتعميـ الافراد
طريق تحديد اتجاىات الأفراد تحديداً دقيقاً يمكف التعرؼ عمى أسباب فشميـ في تحقيق النجاح لأداء بعض الأعماؿ أك عدـ 

 . افقيـ مع مجمكعة أخرى مف الأفرادتك 
ـ يارىللاختبارات التحصيمية دكر أساسي كميـ في تحديد مستكى الطلاب دراسياً ، كينعكس ذلؾ عمى اخت    

. لذلؾ جاء الاىتماـ الكبير بتطكير ىذه الاختبارات كالعمل عمى تقكيميا باستمرار. كأصبح لتخصصاتيـ كمستقبميـ في الحياة
يتميز  يككف المعمـ ممماً بالأساليب الصحيحة كالدقيقة في بناء الاختبار التحصيمي حتى يصبح اختباراً  التركيز الآف عمى أف  

، كلذلؾ لضماف الحصكؿ عمى اتجاىات الطلاب نحكه( آثار الاختبار)جيداً أك غير جيد. تنعكس يدبمكاصفات الاختبار الج
ة لدى الطلاب نحك ىذه عمى مستكيات مقبكلة في التحصيل الدراسي لمطلاب عمى المسؤكليف تنمية الاتجاىات المكجب

 .الاختبارات
اد الدراسية كنحك الاختبار فييا ، كلا زالت الحاجة ماسة إلى المك  لا زالت الحاجة ممحة إلى معرفة اتجاىات الطلاب نحك   

مكاناتو  تعمـ إعداد الاختبارات التحصيمية بالصكرة المطمكبة التي تساعد عمى تحديد مستكى الطالب التحصيمي كفقاً لقدراتو كا 
ىمية تشجيع الطالب عمى الرغبة الأكيدة العقمية كالمعرفية. كىنا يجب تذكير الأساتذة كالمعمميف بأىمية معرفة طريقة إعدادىا كأ 

أنيا تؤدي إلى إكساب الطلاب الاتجاىات . فالاختبارات التي يتـ بناؤىا بالطريقة الصحيحة لا شؾ دائياليا كلأ للاستعداد
 .المكجبة نحكىا

رات التحصيمية بيدؼ أراد الباحث القياـ بيذه الدراسة ليتعرؼ عمى اتجاىات طلاب جامعة كد مدني الأىمية نحك الاختبا   
التقكيـ لمعممية التعميمية بصفة عامة كالاختبارات التحصيمية بصفة خاصة . كبيدؼ التعرؼ عمى العكامل كالمتغيرات التي تؤثر 

 في اتجاىات الطلاب نحك الاختبارات التحصيمية ايجاباً أك سمباً.
 مشكمة الدراسة : 

تماـ الطلاب بالاستعداد المنظـ للاختبارات التحصيمية كعزكفيـ عف الحصكؿ لاحع الباحث أثناء عممو بالجامعة عدـ اى     
. كلاحع الباحث أيضاً ظيكر درجة عالية مف الخكؼ كالقمق ليستطيعكا تحسيف أدائيـ فيياعمى الاختبارات السابقة كمراجعتيا 

طراب كعدـ الاستقرار الذىني ، فتكثر عمى الطلاب كمما اقترب زمف الاختبارات التحصيمية حيث يبدك عمييـ التكتر كالاض
. كيلاحع الباحث كذلؾ تصريحات بعض الطلاب عة كدرجة صعكبتيا كطريقة تصحيحياتساؤلاتيـ عف نكع الأسئمة المتكق
ىل ظيكر ىذه الحالة لدى الطلاب ناتج    :، بل يطالبكف بإلغائيا نيائياً. فكاف التساؤؿ المتكقعبكرىيـ للاختبارات التحصيمية 
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ف طبيعة كنكع اتجاىاتيـ نحك الاختبارات التحصيمية ؟ كالتساؤؿ المتكقع الثاني : ىل يرجع مستكى تحصيل الطلاب في ىذه ع
: ىل تؤثر المتغيرات الديمكغرافية في اتجاىات الطلاب كالتساؤؿ الثالث؟ إلى نكع اتجاىاتيـ نحكىا ) مكجبة/سالبة(الاختبارات 

 نحك الاختبارات التحصيمية ؟
  تفصيلًا:يمكف تكضيح ىذه التساؤلات بصكرة أكثر    

 ؟ نحك الاختبارات التحصيميةما نكع اتجاىات طلاب جامعة كد مدني الأىمية  .1
 ؟ارات التحصيمية كتحصيميـ الدراسيما العلاقة بيف اتجاىات طلاب جامعة كد مدني الأىمية نحك الاختب  .2
الأىمية نحك الاختبارات التحصيمية ترجع لمتغيري النكع ) ىل ىناؾ فركؽ في اتجاىات طلاب جامعة كد مدني  .3

 ؟ر/ إناث( كالتخصص الدراسي )عممي/أدبي(ذكك 
 أىمية الدراسة : 

  الآتي:كف تمخيص أىمية الدراسة في يم    
ـ قد تساعد معرفة اتجاىات الطلاب نحك الاختبارات التحصيمية عمى تكجيو كتشجيع الطلاب عمى الاىتما .1

 .كالرغبة في أدائيابالاختبارات 
معرفة اتجاىات الطلاب نحك الاختبارات التحصيمية تساعد أستاذ المادة عمى الاىتماـ بطريقة تدريسو التي تجعل  .2

 . تر كالخكؼ اثناء أداء الاختباراتالطلاب يرغبكف في حضكر المحاضرات بانتظاـ، كىذا ربما يؤدي إلى خفض التك 
قد تساعد معرفة اتجاىات الطلاب نحك الاختبارات التحصيمية الأستاذ عمى الاىتماـ بكضع الاختبار الجيد الذي   .3

 .طلابو يناسب مستكى كقدرات
 .رشاد الأكاديمي لمطلابقد تساعد معرفة اتجاىات الطلاب نحك الاختبارات التحصيمية عمى تفعيل الإ .4
الاختبارات التحصيمية عمى تنظيـ برامج تعميمية تدريبية تربكية تؤدي إلى قد تساعد معرفة اتجاىات الطلاب نحك  .5

 .لمكجبة نحك الاختبارات التحصيميةإكساب الطلاب الاتجاىات ا
قد تساعد نتائج ىذه الدراسة عمى الاىتماـ بإعداد كتدريب الأستاذ الجامعي أكاديمياً كمينياً كحثو عمى التركيز عمى  .6

 افعية كالتربكية التي تساعد عمى تنمية الاتجاىات المكجبة نحك الاختبارات لدى الطلاب .الجكانب المعرفية كالد
 .ية لدى الطلابقد تضيف ىذه الدراسة شيئاً جديداً في مجاؿ قياس الاتجاىات نحك الاختبارات التحصيم .7

 :أىداف الدراسة
 اليدف العام :

 ارات التحصيمية .دراسة اتجاىات طلاب جامعة كد مدني الأىمية نحك الاختب
 الأىداف الخاصة :

 .ارات التحصيمية ايجاباً أك سمباً معرفة طبيعة كنكع اتجاىات طلاب جامعة كد مدني الأىمية نحك الاختب .1
 .لتحصيمية كمستكى تحصيميـ الدراسيمعرفة العلاقة بيف اتجاىات طلاب جامعة كد مدني الأىمية نحك الاختبارات ا .2
مية تبعاً لمتغيري النكع طلاب جامعة كد مدني الأىمية نحك الاختبارات التحصيمعرفة الفركؽ في اتجاىات  .3

 .كالتخصص
 بناء مقياس للاتجاىات النفسية نحك الاختبارات التحصيمية . .4
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 : فروض الدراسة
 تتسـ اتجاىات طلاب جامعة كد مدني الأىمية نحك الاختبارات التحصيمية بالايجابية . .1
ارات التحصيمية ة إحصائية بيف اتجاىات طلاب جامعة كد مدني الأىمية نحك الاختبتكجد علاقة مكجبة ذات دلال .2

 .كتحصيميـ الدراسي
تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف طلاب جامعة كد مدني الأىمية في اتجاىاتيـ نحك الاختبارات التحصيمية ترجع  .3

 .ذككر/ إناث(لمنكع ) 
ة كد مدني الأىمية في اتجاىاتيـ نحك الاختبارات التحصيمية ترجع تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف طلاب جامع .4

 .عممي/ أدبي(لمتخصص )
 .يستخدـ الباحث المنيج الكصفيمنيج الدراسة : 

 :حدود الدراسة
 : جامعة كد مدني الأىمية.الحدود المكانية .1
 2015-2014: الحدود الزمانية .2
 .كالأدكات المستخدمة في الدراسةة : المنيج كالعينة المختار  الحدود الموضوعية .3

 مصطمحات الدراسة :
 The Attitudeالاتجاه النفسي :  .1

. كىك عبارة عف استعداد نفسي أك تييؤ (، أك متكسط يقع بيف )المثير كالاستجابةىك تككيف فرضي، أك متغير كامف      
في البيئة عقمي عصبي متعمـ للاستجابة المكجبة أك السالبة نحك أشخاص أك أشياء أك مكضكعات أك مكاقف أك رمكز 

 .(1974،  زىران)          . التي تستثير الاستجابة
 Achievement Test :الاختبار التحصيمي  .2

مف مكضكعية كثبات تتكافر فيو شركط الاختبار الجيد  . كيجب أف  التدريب الخاص يس أثر الدراسة أكىك الذي يق     
 ( 43–42، 2008،  الياديكصدؽ كغير ذلؾ. )

 التحصيل الدراسي : .3
المستكى الأكاديمي الذي يحرزه الطالب في مادة دراسية معينة بعد  Achievement""يقصد بالتحصيل الدراسي          
 ( 53 –52، 2008، اليادي. )طبيق الاختبار عميو ت

 .G. P. A Cالمعدل التراكمي :   -4
كحصكلو عمى درجة منذ بداية إلتحاقو بالدراسة الجامعية حتى نياية فصل التخرج  درجات تحصيل الطالب مجمكع ىك     

 .(2003،77، جانالبكالكريكس . )
 الإطار النظري 
 Psychological Attitudesىات النفسية امفيوم الاتج

. كليا ي في ضبط كتكجيو السمكؾ الانساني، كليا دكر أساسمف أىـ نكاتج التنشئة الاجتماعيةتعتبر الاتجاىات النفسية     
يعتبر السمكؾ مكضكع الدراسة في عمـ النفس مما يؤكد )    التربكي الاجتماعي كعمـ النفس  أىمية خاصة في مجالي عمـ النفس

مع بيئتو يتخذ مكاقف أك قرارات )مع( الانساف عند ما يتعامل  . فإف  باعتباره قكة دافعة كراء السمكؾ أىمية دراسة الاتجاه النفسي
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. كعند ما يتخذ ف التي مر بيا الانساف في السابق، كىذه القرارات ىي محصمة لمجمل الخبرات كالمكاقأك )ضد(  مكضكع معيف
. (يعميو الاتجاه النفس ك يستند إلى مرجع مسبق لو ثبات نسبي يطمقإطاراً مسبقاً أ ىذه القرارات يستخدـ في حقيقة الأمر

 (.                                                                                                    1998،12،اليادي)
 :تعريف الاتجاه النفسي

  التالية:مكف الإكتفاء بالتعريفات . كعميو يلا يسمح المجاؿ ىنا لذكرىا كميا النفسي تجاهللاىناؾ تعريفات عديدة     
النفسي بأنو حالة استعداد عقمي عصبي تنظـ أثناء الخبرة ، كتؤثر تأثيراً مباشراً أك  تجاهلاا Allport (1939) ألبورتؼ عر     

 .(197،  1992،  ، عبد السلامالشيخ. ) بياقف التي ترتبط دينامياً عمى استجابات الفرد  لكل الأشياء كالمكا
. إنما يستدؿ عميو عف طريق السمكؾ ،كيف فرضي لا يلاحع ملاحظة مباشرةالاتجاه النفسي تك يشير ىذا التعريف إلى أف      

رفضو أك لو أك قبكلو كدرجة كأنو حالة كجدانية قائمة كراء رأي الفرد أك اعتقاده فيما يتعمق بمكضكع معيف ، مف حيث رفضو 
 الرقاع، عمي عبداللهما أك مجمكعة مف الأشياء. ) ءلشيالة بأنو نزعة نحك استجابة د Eysenck  (1972) آيزنككعرفو  .قبكلو

 . ةالاتجاه النفسي عبارة عف نزعات لرد الفعل لشئ معيف أك عدة أشياء معين أف   آيزنك. يرى (1978،
( ، كىك عبارة يقع فيما بيف )المثير كالاستجابة، أك متكسط فرضي أك متغير كامفبأنو تككيف ( 1974) حامد زىرانكما عرفو    

عف استعداد نفسي أك تييؤ عقمي عصبي متعمـ للاستجابة المكجبة أك السالبة نحك أشخاص أك أشياء أك مكضكعات أك مكاقف 
 . في البيئة التي تستثير الاستجابةأك رمكز 

. كىذا قف معينةبأنو استعداد أك نزعة للاستجابة بشكل معيف إزاء مثيرات أك مكا( 1978) سيد خير اللهكذلؾ عرفو     
كالأشياء التي  ، كىك يكجو استجابة الفرد بالنسبة لممكاقفبرة نتيجة احتكاؾ الفرد، كيتككف بالخلاستعداد إما كقتي أك ذك استمرارا

عداد فطري يتأثر بالبيئة الاتجاه النفسي عبارة عف است أف   سيد خير الله( يعني تعريف 1978،غنيم. )ىي مكضكع الاتجاه
 .تصف بالاستمرارية كالثبات النسبي، كيقكـ بتكجيو سمكؾ الفرد نحك تحقيق ىدؼ معيف ، كيالمحيطة

( بأنو عبارة عف استجابة عامة عقمية كنفسية عند الفرد نحك مثيرات محددة ، مرتبطة بمكضكع معيف في 1992) ماىرعرفو   
ل تقكيميا كتعميميا عمى سمككياتو الكمية في المكاقف ف، بما يكخبراتو السابقة فيياالبيئة التي يعيش فييا ، تنظميا كتكجييا 

( 168، 1992،عمربي أك اتجاه سمبي. )يجعمو يتصف بأنو اتجاه ايجا كالظركؼ المتشابية المرتبطة بمكضكع الاتجاه، مما
 يسيككلكجالمرتبطة بمكضكع الاتجاه النفسي يمثل درجة الشعكر الإيجابي أك السمبي  يمكف تمخيص ىذا التعريف في أف  ك 

 . معيف
ثل أقصى القبكؿ كطرؼ آخر بناءً عمى التعريفات السابقة يمكف كصف الاتجاه النفسي بأنو بعد لو طرفيف ، طرؼ يم   
  التالي:جرائي ، كعميو استنتج الباحث التعريف الإثل أقصى الرفضيم
الاتجاه النفسي عبارة عف نزعة انفعالية تنتظـ خلاؿ الخبرة كتدفع الفرد ليستجيب ايجاباً أك سمباً نحك مكضكع أك مكقف معيف  

 . في ىذه الاختباراتمرتبط بالاختبارات التحصيمية كتتمثل في درجات الطلاب 
: احداىما تمثل أقصى القبكؿ لممكضكع الذي يتعمق بو الاتجاه نقطتين متد بيفالاتجاه أشبو بأف يككف خطاً مستقيماً ي   

، كيتدرج أحد عند نقطة الحياد التاـ. كالمسافة القائمة بينيما تنقسـ إلى نصفيف رى تمثل أقصى الرفض ليذا المكضكعكالأخ
 .رج النصف الآخر نحك ازدياد الرفضفشيئاً نحك ازدياد القبكؿ كمما ابتعدنا عف نقطة الحياد ، كيتد النصفيف شيئاً 
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 :الشكل التالي يوضح ذلك 
 
 
                        +                                                                            - 

              *               *               *              *                    *           *              
 نحك الرفض                                         حياد                                            نحك القبكؿ

 (  44،  1994،  حيدر ) 
 تكوين الاتجاىات النفسية :

بل متعممة يتعمميا كيكتسبيا الفرد مف البيئة المحيطة  "Are not innate"الاتجاىات النفسية مكتسبة ، كىي ليست فطرية    
. اىات المشتركة بيف الطفل ككالديوبو عف طريق الإشراط أك الملاحظة بالتقميد أك المحاكاة ، كىذا كاضح عند ملاحظتنا للاتج

  وىي:في تشكيل الاتجاىات كتككينيا عضيا البعض تؤثر ىناؾ ثلاثة عكامل تتفاعل مع ب
 .قافية التي يتسـ بيا مجتمع الفرد: كىى عبارة عف المعايير الاجتماعية كالثالعوامل الاجتماعية .1
 جات الأساسية التي يرغب الفرد في اشباعيا.ا: كىي سمات الشخصية المختمفة كالحخصائص الشخصية .2
ؽ ىذه المعارؼ كالمعمكمات التي يكتسبيا الفرد مف المجتمع الذي يعيش فيو بغض النظر عف صد المعمومات: .3

 . المعمكمات أك عدـ صدقيا
 :مراحل تكوين الاتجاىات
  ىي: مراحلفسية بثلاث يمر تككيف الاتجاىات الن

 . متأثراً بمعتقداتو كأفكاره عنو، : كىي مرحمة إدراؾ الشخص لمكضكع الاتجاه كمعرفتو المرحمة الإدراكية أو المعرفية .1
عميو أكنفكره منو ، حبو  : مرحمة تككيف عاطفة كمشاعر كرغبات الفرد نحك المكضكع مف حيث اقبالوالمرحمة العاطفية .2

كعند ما نتكمـ عف مكضكع كالتعصب العنصري نقصد بشكل عاـ الإشارة إلى مشاعر النفكر التي يحمميا أك كرىو. )
 ( 1988، ) أبو النيل. اعر بمقياس الاتجاه (جنسيات أك قكميات مختمفة ، كيمكف تقدير ىذه المشالفرد نحك أفراد مف 

ف السمككي للاتجاه النفسي : يتككف في ىذه المرحمةالمرحمة السمككية .3 . كيتأثر ىذا الجانب مف الاتجاه بضكابط المكك 
 .كالاقتصاديةالتنشئة الاجتماعية كبالضغكط الاجتماعية 

 
 الاتجاىات :أنواع 
 : منيا ما يميتنقسـ الاتجاىات إلى عدة أنكاع نذكر    

 .الاتجاىات الجماعية كالفردية .1
 .شعكريةالاتجاىات الشعكرية كاللا .2
 . اتجاىات عامة كاتجاىات خاصة .3
 .مكجبة كاتجاىات سالبة تاتجاىا .4
 ( 369، 1974،  خيرالله) .اتجاىات قكية كاتجاىات ضعيفة .5
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 وظائف الاتجاىات :
لمكجكدة في المجاؿ الذي تنظـ الاتجاىات العمميات الدافعية كالإنفعالية كالأدراكية كالمعرفية لمفرد في بعض النكاحي ا .1

 .يعيش فيو
ر الاتجاىات لمفرد القدرة عمى السمكؾ كاتخاذ قراراتو في المكاقف النفسية المتعددة في شئ مف الاتساؽ كالاتفاؽ  .2 تُيس 

 . ي كل مر ةتردد أك تفكير مستقل ف دكف 
 .تماعيالاتجاىات كتكضح العلاقة بيف الفرد كبيف عالمو الاج تبمكر .3
 .لمكضكعات بطريقة تكاد تككف ثابتةكالأشياء كاالاتجاىات استجابات الفرد للأشخاص تحدد  .4
 .المناسب لياتساعد الاتجاىات في تفسير كثير مف الظكاىر كا عطائيا المعني  .5
 .أىدافو الاجتماعية كالاقتصادية قتساعد الاتجاىات الفرد في تحقي .6
 دويدار) تحقق الاتجاىات الرضا العاطفي لمفرد كتخدـ كافة دكافعو الاجتماعية كتساعده عمى فيـ سمكؾ الآخريف.  .7

،1994  ،190) 
 :في تكوين الاتجاىات النفسيةدور المدرسة والجامعة 

  في الآتي:يمكف تمخيص ذلؾ   
ل. . كعميو فإف القدكة نمكذج سمككي يتحدد فيو الفكر كالعمل كالقكؿ كالفعأسكة حسنة()أف لكـ في رسكؿ الله  القدوة: .1

عف  يعتبر المعمـ في مدرستو كالأستاذ في جامعتو نمكذجاً كقدكةً لطلابو يبحثكف فيو كىي شخصية نمكذجية يحتذى بيا.
 . مثميـ كمستكياتيـ كاتجاىاتيـ

ك الجامعة تنظيـ المعمكمات كالكقائع كالحقائق بصكرة تساعد الطالب عمى : كظيفة المدرسة أتقديم الحقائق الموضوعية .2
 .كاضحاً لا لبس فيو لتمؾ المكاقف فيـ المكاقف الخارجية بطريقة سميمة مما يجعمو يتبنى تفسيراً 

قشة : يجب أف يستخدـ المعمـ أك الأستاذ الجامعي طريقة التفكير العممي في معالجة المشكلات كمناطريقة التفكير .3
كساب الطلاب الاتجاىات النفسية المكجبة نحك المكاد الدراسية أك الاختبارات أك  كتفسير المكاقف التعميمية المختمفة كا 

 .غير ذلؾ كالمعمميف أ
، كعف طريقيا يمكف أف يتـ تككيف الاتجاىات كالقيـ لدى لعممية التعمـ الجيد : تعتبر الممارسة شرط أساسيالممارسة .4

 الطلاب. 
رة عمى . تساعد المناقشة الحـ آراء أفراد الجماعة كمعتقداتياالمقصكد بيا المناقشة الحرة التي تحتر  قشة المشتركة:المنا .5

 . تغيير الاتجاىات كتعديميا
 : قياس الاتجاىات

. كترجع أىمية قياس الاتجاىات إلى أنيا ىمياأ يعتبر قياس الاتجاىات مف أصعب مكضكعات القياس النفسي ك    
: التربية مثلئدة العممية في مياديف عديدة عمى التنبؤ بالسمكؾ كمدى صحة أك خطأ الدراسات النظرية القائمة كالفاتساعد 

 . لإعلاـ كالسياسة كالاقتصادكالتعميـ كالصناعة كالانتاج كالعلاقات العامة كا
. كعميو تككف مكضكع أك قيمة معينةفرد تجاه أي يعني قياس الاتجاىات تسجيل الترابط الإحصائي لممكاقف المفظية لم   

التي   "Questionnaire"الاتجاىات ىي الاستبانة. كأفضل كسيمة لقياس يمة القياس ىي المعبرة عف اتجاىودرجة الفرد في كس
 .ا لمحقائق التي ييدؼ إلييا البحثعبارة عف مجمكعة مف الأسئمة أك العبارات المصممة لمتكصل مف خلاليىي 
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مقاييس الاتجاىات تختمف اختلافاً في خطتيا التي تتبعيا كلكنيا جميعاً  أف   إلى: (1994) تاح محمد دويدارعبد الفر أشا   
تقكـ عمى أساس الحصكؿ عمى استجابات لفظية لمكاقف معينة كتيدؼ إلى تحديد مركز الفرد في قياس متصل ، كيتحدد ىذا 

 ( 153،  1994،  دويدار) منتيى الفرض كمنتيى القبكؿ.  القياس عادة بطريقتيف متباعدتيف ىما
 : أىم طرق قياس الاتجاىات

 أىم ىذه الطرق:
 Thurstone (7291): طريقة ثرستون  .1
التي تقكـ عمى المقارنة بيف مثيريف لتكضيح أييما أشد أك  " "Paired comparisonكتسمى طريقة المقارنة الزكجية    

 .قلأقكى أك أفضل أك أث
 Bogardus  (1925 ):  طريقة بوجاردوس .2
ييدؼ إلى معرفة قبكؿ أك رفض مجمكعة مف  بوجاردوس. كاف  Social Distanceكتسمى طريقة البعد الاجتماعي    

. فكمما زادت الأمريكييف كأفراد الشعكب الأخرى . أي معرفة البعد الاجتماعي بيف الأمريكييف لأفراد الشعكب الأخرى 
 .كمما زاد البعد الاجتماعي بينيماالعلاقة بالرفض أك عدـ القبكؿ بينيما 

 :لثرستون   Method of equal Appearing Intervals طريقة الفترات المتساوية البعد .3
 بإعداد ىذا المقياس بحيث تككف جمل المقياس متدرجة تدرجاً منتظماً كالمسافة بيف الكحدتيف متساكية . ثرستون قاـ     
 : Likert طريقة ليكرت .4
  بالآتي:ليكرت في قياس الاتجاىات  ( طريقة2008) الياديكضح     
المحايدة في الكسط تماماً  يتألف ىذا المقياس مف خمس أك سبع أك تسع أك إحدى عشرة نقطة بحيث تقع الاستجابة    

  مثلًا:
أعارض  –أعارض كثيراً  –أعارض إلي حد ما  –ي أليس لدي ر  –أكافق إلى حد ما  –أكافق كثيراً  –أكافق تماماً  

. كتقدر الاستجابة بدرجة تبدأ الذي يكافق اتجاىو عند كل عبارة ( في المكاف)×اً. كعمى المفحكص كضع علامة تمام
. كعميو فالدرجة ة الكمية )مجمكع درجات العبارات( تبيف الاتجاه العاـ( . كالدرج1) ( كتنتيي بالدرجة7بالدرجة )

 المرتفعة تدؿ عمى الاتجاه المكجب ، كالدرجة المنخفضة تدؿ عمى الاتجاه السالب.
 Achievement: التحصيل الدراسي 

 مفيوم التحصيل الدراسي :  
  التعريفات:معنى كاحداً. مف ىذه  ىناؾ تعريفات كثيرة لمتحصيل الدراسي كلكنيا تعطي   
يرات ، كيحدد ذلؾ اختبارات التحصيل أكتقدستكى معيف مف الكفاءة في الدراسةبمكغ مالذي مؤداه: ) (1977) الحفني تعريف  

الانجاز التحصيمي لمتمميذ في مادة دراسية أك مجمكعة ) بأنو:( 1980) حسين قورة وآخرون . كعرفو معاً(المعمميف أك الاثنيف 
بانتقالو مف صف دراسي إلى  مكاد مقدراً بالدرجات طبقاً للامتحانات العممية التي تجرييا المدرسة آخر العاـ مما يبنى عميو حكـ

متكسط تحصيل الطلاب في صف دراسي معيف بعد تعمميـ كحدة دراسية : )بأنو (1996) ورتعصام إدريس كم. كما عرفو آخر(
أف التحصيل  (2009) عبد الله الشيري ( . كيرى ي اختبار التحصيل البعديمعينة مقاساً بالعلاقة التي يحصل عمييا الطالب ف

، سط المدرسيالدراسي يتمثل في المعرفة التي يتحصل عمييا الفرد مف خلاؿ برنامج أك منيج مدرسي قصد تكيفو مع الك 
كيقتصر ىذا المفيكـ عمى ما يحصل عميو الفرد المتعمـ مف معمكمات كفق برنامج معد ييدؼ إلى جعل المتعمـ أكثر تكيفاً مع 
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. أما الطالب كنكعيتو في مكضكع أك أكثر( أنو مقدار تحصيل 229، 1980) بدوي إليو. كعرفو ينتمي  الكسط الاجتماعي الذي
 . ة معينة بعد تطبيق الاختبار عميو( فقد عرفو بأنو المستكى الأكاديمي الذي يحرزه الطالب في مادة دراسي2008) اليادي

لدرجات التحريرية التي يحصل عمييا الطالب في التحصيل الدراسي عبارة عف ا استناداً إلى ما سبق يرى الباحث أف    
 . كعميو اختار الباحث ىذا التعريف ( ,2008) اليادي. كيتفق ىذا مع تعريف ختبارات في جميع المكاد الدراسيةالا

 قياس وتقويم التحصيل الدراسي : 
  أىميا:كيتـ تقكيمو بكسائل متعددة . ل الدراسي بالاختبارات التحصيميةيقاس التحصي   

 .الامتحانات التحريرية .1
 .الامتحانات الشفكية .2
 .متحانات العمميةالا .3
 .الكاجبات المنزلية .4
  .المناقشات الحرة بيف الطلاب .5

 Achievement Testsالاختبارات التحصيمية : 
، ثـ تبعو  1895أكؿ مف بدأ الاختبارات التحصيمية في الكلايات المتحدة الأمريكية عاـ  " "Rice رايسكاف    

. ثـ تزايد عددىا بصكرة ممحكظة ، فظيرت بطاريات 1909 عاـثورندايك . ثـ (1908)عشريف في بداية القرف ال  Stoneستون 
. كىكذا استمر 1925لممرحمة الثانكية عاـ   Iowaأيوا، ثـ بطارية اختبار  1923ستانفكرد التحصيمية لممرحمة الإبتدائية عاـ 

 . ؾ كاختبارات التشخيصالتحصيمية المقننة لمكتب المدرسية المقررة كالاختبارات مرجعية المح تزايد كتطكر الاختبارات
تتكافر فيو شركط  . كيجب أف  يس أثر الدراسة أك التدريب الخاصيعرؼ الاختبار التحصيمي بأنو ذلؾ الذي يق 
ف مكضكعياً أك أنو أداة تقكيمية كيكك . كيعني ذلؾ (43،  2008 الياديالجيد مف مكضكعية كصدؽ كغير ذلؾ. ) الاختبار

 . مقالياً أك عممياً 
 أنواع الاختبارات : 

 ىما: تنقسـ الاختبارات إلى نكعيف   
  Norm – referenced Tests: اختبارات مرجعية المعيار .1
 . إلى تحصيل أقرانول طالب بالنسبة : مكقف تحصيأداء الفرد بأداء مجمكعتو مثلاً  كىي الاختبارات التي يقارف فييا       

 Criterion- referenced- Tests اختبارات مرجعية المحك : 
زنة أدائو بأداء الأفراد كىي التي يقارف فييا أداء الفرد بالرجكع إلى مستكى معيف محدد مف قبل دكف الحاجة إلى مكا       
 .ىذه الاختبارات درجة تعمـ الفرد . أي تقيسالآخريف

 :جيد التكوينمواصفات الاختبار ال
  ىي:جيد التككيف تكافر شركط معينة يتطمب إعداد الاختبار ال   

 Objectivityالموضوعية :  .1
 .تبار أك مطبقو أك مصححو أك مفسرهتعني المكضكعية استبعاد التأثير الشخصي الذاتي لكاضع الاخ 
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 Reliabilityالثبات  .2
يعطي الاختبار نفس النتائج  إذا أعيد تطبيقو عمى نفس العينة كتحت نفس الظركؼ. كيعبر عنو بمعامل  كىك أف   .3

  أىميا:الذي يحسب بطرؽ مختمفة  " "Coefficient of Reliabilityيسمى معامل الثبات
   Test – retest Methodطريقة إعادة الاختبار أ. 

 Method    Equivalent Formsطريقة الصكر المتكافئة ب.  
  Split – half Methodطريقة التجزئة النصفية . ج  

 Validity الصدق:  .4
صدقو عمى ظاىرة معينة عند . فالاختبار الذي تأكد كألا  يقيس شيئاً آخر مختمفاً  يقيس الاختبار ما كضع لقياسو  أف   كىك    

. كالذي يقيس القدرة الرياضية لا يقيس القدرة المكانية ، كلكل ثقو ليقيس نفس الظاىرة عند الإنالا يصمح تطبي –مثلًا  –الذككر
 ىي: خاصة بو. كلمصدؽ أنكاع  ثقافة أك مجتمع اختبارات

 .الصدؽ التطابقيأ. 
 .الصدؽ التنبئي ب.   
 .ف أك المحتكى أك الإتساؽ الداخميصدؽ المضمك  .ج   
  .الصدؽ التلازمي .د    
 .الظاىري الصدؽ . ق  

   Discrimination :التمييز .5
 يراعي الاختبار الفركؽ الفردية بيف الطلاب.  أي أف  

 سيولة تطبيق وتصحيح واستخلاص   .6
 نتائج  الاختبار. .7
 الشمولية :  .1

 . لكل المكضكعات التي درسيا الطلابيككف الاختبار شاملًا  أف    
 خطوات إعداد الاختبار التحصيمي :

 ىي:ر بخطكات معينة ينبغي اتباعيا إعداد الاختبار التحصيمي يم ( إلى أف  52 ،2008) لياديأشار ا    
كمرتبطة بكحدات كمحتكى  ()إجرائية تككف الأىداؼ سمككية يجب أف   .ؼ التربكية التي يشمميا الاختبارتحديد الأىدا .1

 . الاختبار
. تطمبيا الإجابةالقدرات التي ت. يشمل التخطيط مادة الاختبار كأسئمتو كنكع تخطيط عاـ لمحتكيات الاختبارإعداد  .9

كا عداد جدكؿ   Content Analysis: تحميل محتكى المادةتكيات الاختبار بطرؽ متعددة منياكيتـ تحديد مح
 .  Specification Tableمكاصفات الاختبار 

 . كمحددة تككف كاضحة ار ، كأف  تغطي المكضكعات التي يشمميا الاختب . يجب أف  صياغة أسئمة )عبارات( الاختبار .3
 . تب الأسئمة حسب سيكلتيا كصعكبتيا. تر ترتيب أسئمة الاختبار .4
 وتتضمن:. صياغة التعميمات .5

 الزمف المحدد للاختبار.  . أ
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 الغرض مف الاختبار .  . ب
 .طريقة تسجيل الإجابة كمكانيا . ت
 أمثمة تكضيحية .  . ث
 أي معمكمات أخرى يرى كاضع الاختبار أنيا ضركرية . . ج

 تجييز أكراؽ كمفتاح الإجابة.  .6
  .قميمة تناسب أفراد عينة التجريب. يطبع بكميات طبع الاختبار في صكرتو الأكلى .7
 (الخ...  يتـ التقنيف بالطرؽ المعركفة )حساب الصدؽ كالثبات. تجريب كتقنيف الاختبار .8
 .ق عميياب المجمكعات التي سكؼ يطب. يطبع بكميات تناسالاختبار في صكرتو النيائيةطبع  .9

 .الدرجات الخاـ إلى درجات معيارية. تحكيل عمل معيار للاختبار .10
 :الدراسات السابقة

حاكؿ الباحث كثيراً الحصكؿ عمى دراسات سابقة ليا صمة مباشرة بيذه الدراسة ، كلكنو لـ يكفق في ذلؾ. كفي حدكد      
دراسة الاتجاىات نحك المكاد الدراسية ليا نفس  يرى أف  . كلكنو حسب متغيراتياعممو أصبحت ىذه الدراسة الأكلى مف نكعيا 

التحصيمي ىك الذي يقيس أثر  . فالاختبارمف محتكيات ىذه المكاد الدراسية طابع الدراسة نحك الاختبارات التحصيمية التي تشتق
 . أك التدريب عمييا دراسة المقررات

 . التحصيميةالنفسية كمتغيرات أخرى غير الاختبارات  فيما يمي عرض بعض الدراسات التي تربط بيف الاتجاىات     
إلى معرفة الفركؽ بيف تمميذات المرحمة المتكسطة بالمممكة العربية السعكدية في اتجاىاتيف  (1996) ىالة طوىدفت دراسة     

. دينتي مكة كجدةمف الصف الثالث بم( تمميذة 260)     . كاف حجـ عينتيالاقتيا بالتحصيل الدراسيفي مادة العمكـ كع
استخدمت الباحثة أداة لقياس الاتجاىات كحصمت عمى نتائج أىميا كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف التمميذات في 

 .ع/ منخفض(مرتفمكـ بناءً عمى التحصيل الدراسي )الاتجاىات نحك مادة الع
بدراسة عف اتجاىات طلاب المرحمة الثانكية نحك مادة الرياضيات كعلاقتيا بالتحصيل  (2000) عمي سموى محمدقامت     

. كاستخدمت مقياساً للاتجاىات كدرجات الطلاب في مادة طالباً كطالبة (336)أـ درماف كعمى عينة حجميا  الدراسي بمدينة
مادة الرياضيات كالتحصيل ، ككجكد فركؽ كجكد علاقة مكجبة بيف الاتجاىات نحك  أىميا:تائج الرياضيات كحصمت عمى ن

     .لصالح الإناثبيف الطلاب في الاتجاىات ترجع لمنكع 
اتجاىات طلاب المرحمة الثانوية نحو مادة المغة الإنجميزية : بعنوانالتي  (2000) محمد محمد ناصر حسن جعشانىدفت دراسة      

ى التعرؼ عمى طبيعة اتجاىات الطلاب نحك مادة المغة الإنجميزية إل وعلاقتيا ببعض المتغيرات بمحافظة المحويت باليمن
. كقد أشارت نتائج ىذه الدراسة إلى )ذككر/ إناث(( كالنكع اً لمتغيري التخصص )عممي/أدبيكعلاقتيا بتحصيميـ الدراسي كفق

ية في اتجاىات الطلاب نحك إيجابية اتجاىات الطلاب نحك المادة كعدـ كجكد فركؽ في النكع ككجكد فركؽ ذات دلالة أحصائ
 .ترجع لمتخصص لصالح التخصص الأدبيالمادة 
. استخدمت بعنوان الاتجاىات النفسية لطالبات جامعة كسلا نحو النشاط الرياضيبدراسة  (2001) سعاد عمي حامد إدريسقامت    

. كأشارت تي الطب كالتربية بالجامعةكمي . كاختارت عينة عشكائية مفكالاستبانة كالمقابمة كالملاحظة الباحثة المنيج الكصفي
. كما أظيرت نحك النشاط الرياضي فاتجاىاتيفي  نتائج دراستيا إلى عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف طالبات الكميتيف

 الدراسة عزكؼ الطالبات عف النشاط الرياضي بسبب بعض العكامل النفسية كالاجتماعية. 
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بعنوان اتجاىات طمبة المرحمة الثانوية نحو منيج المغة الإنجميزية بمحافظة لحج ( 2008) دحفيظة يوسف أحمنت دراسة كا 
كقد ىدفت دراستيا إلى التعرؼ عمى اتجاىات المرحمة الثانكية نحك منيج المغة الأنجميزية كعلاقتيا  مديرية تبن باليمن.

استخدمت الباحثة مقياساً للاتجاىات النفسية مف إعدادىا . (الجنس كالتخصص)         التحصيل الدراسي تبعاً لمتغيري ب
تخدمت لممعالجة . كاسطالباً كطالبة (364)طبقت دراستيا عمى عينة مككنة مف  مني كقامت بتقنينو عمى المجتمع الي

جكد اتجاىات ك  أىميا:بايف. كحصمت الباحثة عمى نتائج ( كمعامل ارتباط بيرسكف كمربع كاي كتحميل التالإحصائية اختبار)ت
. ككجكد ي متغيري الجنس كالتحصيل الدراسيإيجابية لدى الطمبة نحك المغة الإنجميزية. كعدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية ف

أثر داؿ إحصائياً لمتغير التخصص في اتجاىات الطمبة نحك المغة الإنجميزية . كعدـ كجكد علاقة ذات دلالة إحصائية بيف 
 .ىاتيـ نحك مادة المغة الإنجميزيةاتجامستكى تحصيل الطمبة ك 

بعنوان اتجاىات طلاب المرحمة الثانوية نحو مادة المغة الإنجميزية وعلاقتيا  (2014) صفاء حسن عبداللهأما دراسة     
طالباً ( 165)، فقد طبقتيا عمى عينة مف طلاب بالمدارس الثانكية بمدينة كد مدني ككاف حجـ العينة  بالتحصيل الدراسي

اـ بالمعالجة ( لمقيSPSS، كاستعانت ببرنامج )نجميزية. استخدمت الباحثة مقياساً للاتجاىات النفسية نحك مادة المغة الإكطالبة
، ككجكد علاقة مكجبة بيف اىات إيجابية نحك مادة المغة الإنجميزية. ككانت أىـ نتائجيا اتساـ الطلاب باتجالإحصائية المطمكبة

. كعدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف الطلاب في كالتحصيل الدراسي فييامغة الإنجميزية الاتجاىات نحك مادة ال
. ككجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف الطلاب في )ذككر/ إناث(         جميزية ترجع لمنكعاتجاىاتيـ نحك مادة المغة الإن
 .  يجميزية ترجع لمتخصص لصالح الأدباتجاىاتيـ نحك مادة المغة الإن

( حيث ىدفت إلى التعرؼ عمى 2014)  Biskra ببسكرة محمد خيضرمف الدراسات الحديثة الدراسة التي قامت بيا جامعة     
لى الكشف عف الفركؽ في ذلؾ تبعاً (الاتجاىات النفسية الاجتماعية لدى الطمبة نحك شبكة التكاصل الاجتماعي )فيسبكؾ ، كا 

. استخدمت الدراسة المنيج الكصفي كمقياساً للاتجاىات النفسية الاستخداـ ، ساعات الاستخداـ(كات لجنس ، سنالمتغيرات )
أغمب أفراد العينة تراكحت اتجاىاتيـ النفسية  أف   أىم نتائجيا. ككانت طالباً كطالبة (379)الاحتماعية عمى عينة مككنة مف 

. لصالح الإناثفركؽ في الاتجاىات النفسية الاجتماعية تعزى لمنكع  . ككجكدلإيجابية كالمحايدة نحك الفيسبكؾالاجتماعية بيف ا
كعدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية في الاتجاىات النفسية الاجتماعية تعزى لممتغيريف )سنكات الاستخداـ ، ساعات 

 الاستخداـ(. 
بعض المكاد الدراسية في علاقتيا بالتحصيل  ىذه الدراسات قد ركزت عمى دراسة الاتجاىات النفسية نحك يلاحع أف      

التي ركزت عمى دراسة  محمد خيضر ببسكرةالدراسي كالفركؽ التي تعزى لبعض المتغيرات الديمكغرافية ما عدا دراسة جامعة 
 (.كة التكاصل الاجتماعي )الفيسبكؾالاتجاىات النفسية كالاجتماعية نحك شب

كذلؾ في . كسكؼ يستفيد منيا اغة مشكمة كفركض الدراسة الحاليةالدراسات في صياستفاد الباحث كثيراً مف نتائج ىذه    
 . تفسيره لنتائج دراستو

 الدراسة المنيجية
 .نسب لدراستو فاعتمده منيجاً ليااعتبر الباحث المنيج الكصفي الأ : ةمنيج الدراس

مف جميع التخصصات بكميات الجامعة المختمفة ( بكالكريكس 21تمع الدراسة مف طلاب الدفعة )تككف مج مجتمع الدراسة : 
. ككاف سبب اختيار ىذه الدفعة عمى الأخص لأنيا في نياية الفصل الدراسي السادس حيث أصبح ( طالباً كطالبة527بحجـ )

  يوضح ذلك:التالي ( 1دكؿ رقـ ). الجالدراسية كالاختبارات التحصيمية لطلابيا اتجاىات نفسية ثابتة ثباتاً نسبياً نحك المكاد
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 ( 21يكضح مجتمع الدراسة )الدفعة  (1رقـ )جدكؿ                           
 النوع           
 التخصص

 النسبة المئوية المجموع إناث ذكور

 9.87 52 17 35 عمكـ الحاسكب
 6.26 33 13 20 اليندسة

 10.94 84 64 20 عمـ النفس
 12.14 64 37 27 المغة الإنجميزية

 55.79 294 92 202 الإدارية العمـ
 100.00 527 223 304 المجموع

 عينة الدراسة :
لتخصصات حيث كاف طالباً كطالبة مف جميع ا (154) . ككاف حجميا عينة بالطريقة العشكائية البسيطةتـ اختيار أفراد ال    

  التاليين يوضحان ذلك:( 3كرقـ )( 2رقـ )كية متفاكتة. كالجدكليف طالبة بنسب مئ (76) طالباً كالإناث( 78)عدد الذككر 
 

 (/ إناثر( حسب متغير النكع  ذكك سبكالكريك  21نة الدراسة )الدفعة ( يكضح عي2جدكؿ رقـ )
 النوع     

 خصصتال
االنسبة  المجموع إناث ذكور

 المئوية
 16.88 26 11 15 عمكـ الحاسكب

 10.39 16 6 10 اليندسة
 20.13 31 25 6 عمـ النفس

 16.88 26 13 13 المغة الإنجميزية
 35.72 55 21 34 العمكـ الإدارية

 100.00 154 76 78 المجموع
          

 
 ( يكضح عينة الدراسة حسب متغير التخصص ) عممي / أدبي ( 3جدكؿ رقـ ) 

 النوع          
 التخصص

 النسبة المئوية المجموع إناث ذكور

 27.27 42 17 25 عممي
 72.73 112 59 53 أدبي

  100.00 154 76 78 المجموع
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 :أدوات الدراسة
 مقياس اتجاىات الطلاب نحو الاختبارات التحصيمية:  .1

مف صلاحيتو ليذه الدراسة  . كقاـ بإعداده كتأكد الطلاب نحك الاختبارات التحصيميةاستخدـ الباحث مقياساً لاتجاىات        
عدد كبير مف الدكريات كالدراسات السابقة التي استخدمت  . قاـ الباحث بالرجكع إلى المعركفةمتبعاً خطكات الإعداد كالتقنيف 
من ىذه اسية ، مينة التدريس ، الانترنيت، ...(. مكضكعات مختمفة ) المكاد الدر  مقاييس لاتجاىات الطلاب نحك 

  الدراسات:
الشناوي عبد المنعم الشناوي . ترجمة كتعريب الرياضياتللاتجاه نحك مادة    R .Aiken  Lewis . أيكنمقياس لويس ر .2

 (.1988،207) زيدان
عف اتجاىات طلاب كطالبات المرحمة الثانكبة نحك مادة الرياضيات كعلاقتيا ( 1996) مييد محمد المتوكل مصطفيدراسة  .3

 .ية دراسة ميدانية بكلاية الخرطكـببعض المتغيرات النفسية كالتربك 
عف معرفة الفركؽ بيف تمميذات المرحمة المتكسطة بالمممكة العربية السعكدية في اتجاىاتيف نحك  (1996) ىالة طودراسة  .4

 .لعمكـ كعلاقتيا بالتحصيل الدراسيمادة ا
نحك عف أثر بعض المتغيرات في اتجاىات طلاب المرحمة الثانكية بمحافظة الجزيرة  (1998) ابراىيم محمد نور الياديدراسة  .5

 .الرياضيات
التحصيل الدراسي ( عف اتجاىات طلاب المرحمة الثانكية نحك مادة الرياضيات كعلاقتيا ب2000) سموى محمد عميدراسة  .6

 . بمدينة أـ درماف
 . ت جامعة كسلا نحك النشاط الرياضي( عف الاتجاىات النفسية لطالبا2001) سعاد عمي حامد ادريسدراسة  .7

ميزية كعلاقتيا الإنج عف اتجاىات طلاب المرحمة الثانكية نحك مادة المغة  (2014) صفاء حسن عبد اللهدراسة   .8
 .بالتحصيل الدراسي

مف ىذه  . كاختارترتبط بمفيكـ الاتجاىات النفسية اختار الباحث مجمكعة مف العبارات المكجبة كالسالبة التي  
 (40). ثـ قاـ بعرض اؿكمثميا سالبة عبارة مكجبة ، منيا عشركف عبارة (40) عبارة. كبعد مراجعتو ليا أصبحت (50) المجمكعة

. ثـ كضع المقياس في صكرتو الأكلى كطبقو عمى عينة تذة المتخصصيف في مجاؿ عمـ النفسعبارة عمى مجمكعة مف الأسا
 التالية: مكضح في الصفحات  كما( طالباً كطالبة ، كذلؾ بغرض التأكد مف ثباتو كصدقو 30)صغيرة حجميا 

  :الثبات
د تطبيقو عمى لحساب معامل ثبات المقياس بع "Split –Half Method"استخدـ الباحث طريقة التجزئة النصفية   

براكف  -، ثـ عدلو بمعادلة سبيرمافPearson. فقاـ بحساب معامل نصف المقياس بطريقة بيرسكف العينة سالفة الذكر
Spearman –Brown" " قياس ككلليصبح معاملًا لثبات الم . 

 ر=     11ر
  ر

 براكف ( –) معادلة سبيرماف     

 حيث :
 .= معامل ثبات المقياس ككل 11ر
 .ر = معامل ثبات نصف المقياس  
 .0.01كىي دالة عند مستكي  0.577=   11ر
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 الصدق الظاىري:
الاىمية لمتأكد مف ككد مدني مف الأساتذة المتخصصيف في عمـ النفس مف جامعتي الجزيرة  (6)تـ عرض المقياس عمى     

 . اتو كاضحة كمفيكمة لطلاب الجامعة. كقد قرر جميعيـ أنو صالح كعبار صدقو
 الصدق الإحصائي :

  
 0.760=    0.577معامل الثبات   =    الصدؽ الإحصائي =       

 المعدل التراكمي : 
كقد حصل عمى ذلؾ مف نتائج الفصل  .دراسياً لمطلابد العينة تحصيلًا لأفرا اعتمد الباحث المعدلات التراكمية الاخيرة    

 .)السادس(الدراسي الأخير 
 المعالجة الإحصائية :

 ) "Statistical Package for" Social Sciencesاستعاف الباحث ببرنامج الحزمة الإحصائية لمعمكـ الاجتماعية  

SPSS) :لإيجاد 
 Percentageالنسبة المئكية   .1
 ""Pearson Coefficient Correlationمعامل ارتباط بيرسكف  .2
 .T-Test(  اختبار )ت .3

 نتائج الدراسة وتفسيرىا :
 Pearson  Coefficientاسػػػػتخدـ الباحػػػػث لتحميػػػػل نتػػػػائج الدراسػػػػة النسػػػػبة المئكيػػػػة كمعامػػػػل ارتبػػػػاط بيرسػػػػكف    

Correlation ( كاختبار )تT. Test  التالية:. كأظير التحميل النتائج  
  الآتي:ينص الفرض الأكؿ عمى  ػ:الفـرض الأول

 .تتسم اتجاىات الطلاب نحو الاختبارات التحصيمية بالإيجابية() 
 التالي:( 4يجة كما مكضحة في الجدكؿ رقـ ). فكانت النترض استخدـ الباحث النسبة المئكيةلمتحقق مف نتيجة ىذا الف   
 

  نحكالاختبارات التحصيمية ( يكضح تكزيع أفراد عينة الدراسة حسب اتجاىاتيـ4جدكؿ رقـ )
 
 
 
 

     
 .%58.65 بنسبة مئكية  بالإيجابية( أف غالبية الطلاب تتسـ اتجاىاتيـ نحك الاختبارات التحصيمية 4يُلاحع مف الجدكؿ رقـ )

 
مف أفراد العينة ليـ % 34.42 منا نتجاىل الأقمية حيث أف  أشارت ىذه النتيجة إلى أغمبية كلكنيا ليست أغمبية عالية جداً تجع    

. كعميو يرى الباحث أنو يجب استمرارية الاىتماـ بالأقمية تحصيمية كىذه نسبة ليست بالبسيطةاتجاىات سالبة نحك الاختبارات ال

 النسبة المئــــــوية العــدد الاتجاىات 
 %65.58 101 إيجابية
 %34.42 53 سمبية

 %100 154 المجموع
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ظيكر  لتي أدت إلى  ظيكر اتجاىاتيـ السالبة نحك الاختبارات التحصيمية. كما يرى الباحث أف  كالبحث عف العكامل ا
 ، بعض الأساتذة غيرات: طرائق التدريس المستخدمة ، ازدحاـ الطلاب بالقاعمنيالبة يرجع إلى عكامل كثيرة الاتجاىات السا

بي ى )اجتماعية، نفسية، لمستمر لأداء الطلاب ، عكامل أخر ، غياب أسمكب التقكيـ اف، طريقة كضع الاختبار التحصيميمدر 
 .لاتجاىات المكجبة نحك الاختبارات، عدـ تشجيع الطلاب عمى اكتساب ااقتصادية(، عدـ تفعيل الإرشاد الأكاديمي

كساب لكي نعمل عمى ا –لـ يذكر –كامل التي ذكرت كغيرىا ىذه النتيجة تجعمنا نفكر في إيجاد حمكؿ لمتغمب عمى الع    
عمينا التحكؿ مف اتباع طرؽ كضع الاختبارات  مكجبة نحك الاختبارات التحصيمية. مف ىذه الحمكؿالطلاب الاتجاىات ال

لقدرة عمى الفيـ التقميدية التي تقيس استظيار الحقائق كالميارات الآلية إلى تمؾ الاختبارات التي تشمل الميارات الأساسية كا
دراؾ العلاقات  .كا 

جامعة محمد خيضر كدراسة ( 2014) صفاء حسن عبداللهكدراسة  (2008) حفيظة يوسف أحمدىذه الدراسة مع دراسة  اتفقت     
 (.2014) ببسكرة

توجد علاقة موجبة ذات دلالة إحصائية بين اتجاىات الطلاب نحو الاختبارات التحصيمية  وتحصيميم ): الثانيالفـرض 
 .الدراسي فييا(

 : ( التالي يكضح النتيجة5كالجدكؿ رقـ )لمتحقق مف ىذا الفرض تـ استخداـ معامل ارتباط بيرسكف ،    
 

 كتحصيميـ الدراسي  الطلاب نحك الاختبارات التحصيميةالعلاقة بيف اتجاىات ( يوضح 5)جدكؿ رقـ               
 
 
 
 
 

، كىي قيمة دالة إحصائياً مقارنة ( 0.030)، بدلالة إحصائية  (0.662)قيمة )ر( تساكي  ( أن5)نلاحع مف الجدكؿ رقـ     
رات التحصيمية  ، عميو تكجد علاقة مكجبة ذات دلالة إحصائية بيف اتجاىات الطلاب نحك الاختبا( 0.05)بالقيمة المعنكية 

 .  كتحصيميـ الدراسي
مما كانت الاتجاىات سالبة ، ككيزيد التحصيل الدراسي )درجة(( و كمما زادت الاتجاىات )إيجابيةتشير ىذه النتيجة إلى أن       
 . ككف التحصيل الدراسي منخفضاً ي

في العرض السابق لمدراسات السابقة لاحع الباحث اتفاؽ نتائج معظـ ىذه الدراسات عمى كجكد علاقة مكجبة  بيف       
أخذ نفس المنحى إذا كاف الاتجاه نحك المادة الدراسية ي . كيرى الباحث أف  لمكاد الدراسية كالتحصيل الدراسيالاتجاىات نحك ا

 .ميو فالعلاقة بيذه الصكرة متكقعة. كعادة الدراسيةصلًا تعبر عف المأنحك الاختبارات التحصيمية التي ىي 
كـ ترجع حيث كجكد فركؽ دالة أحصائياً في الاتجاىات نحك مادة العم( 1996)النتيجة مع دراسة ىالة طو اتفقت ىذه     

( في كجكد علاقة مكجبة بيف الاتجاىات 2000. كما اتفقت مع دراسة سمكى محمد عمي )(منخفضلمتحصيل الدراسي )مرتفع/ 
دراسة  . كلكنيا لـ تتفق مع(2014) صفاء حسن عبد اللهدراسة  . ككذلؾ اتفقت معمادة الرياضيات كالتحصيل الدراسينحك 

 (.2008) حفيظة يوسف أحمد

حجم  المتغـــير
 العينة

قيمة معامل 
 الارتباط )ر(

الدلالة 
  الإحصائية

 الاستنتاج

 التحصيمية الاختبارات الاتجاه نحك
 كالتحصيل الدراسي

 
154 

 
0.662 

 
0.030 

تكجد علاقة مكجبة 
 ذات دلالة إحصائية
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ة بين الطلاب في اتجاىاتيم نحو الاختبارات التحصيمية ترجع لمنوع )ذكور/ الفـرض الثالث: )توجد فروق ذات دلالة إحصائي
 يمي:فجاءت النتيجة كما لمتحقق مف ىذا الفرض تـ استخداـ اختبار )ت(،  إناث(.

 
 إناث(رات التحصيمية ترجع لمنكع )ذككر/يكضح الفركؽ في اتجاىات الطلاب نحك الاختبا (6جدكؿ رقـ )

 
، بينما الكسط الحسابي للإناث ( 84.64) الكسط الحسابي  لمذككر ( أعلاه أف  6أظيرت نتائج الدراسة في الجدكؿ رقـ)  
عميو تكجد فركؽ ذات دلالة  (، كىي قيمة دالة إحصائياً،0.033) ، كدلالة إحصائية2.949))ت()، حيث بمغت قيمة ( 86.96)

 إحصائية في اتجاىات الطلاب نحك الاختبارات التحصيمية ترجع لمنكع لصالح الإناث.
وجامعة محمد خيضر  (2000) محمد عمي وسموى  (2000) محمد محمد ناصر حسن جعشاناتفقت ىذه النتجة مع نتائج دراسات كل مف    

 (. 2014) وصفاء حسن عبد الله (2008) أحمد حفيظة يوسفع دراستي . كاختمفت م(2014) ببسكرة
الطالب لا يعطي اىتماماً كبيراً بالتقيد كالإلتزاـ  ، كذلؾ لأف  تيجة عمى المستكى الجامعي متكقعةىذه الن يرى الباحث أف     

عدداً كبيراً مف الطلاب الذككر يعممكف في كظائف أك أعماؿ  ، كأف  ستذكار المنظـ كما تفعل الطالبةبحضكر المحاضرات كالإ
ت الطالبة أكثر إيجابية . كلذلؾ أصبحي تجد الرعاية الكاممة مف أسرتياحرة لتغطية متطمبات الجامعة المختمفة عكس الطالبة الت

 .مف الطالبفي اتجاىاتيا نحك المكاد الدراسية كبالتالي نحك الاختبارات التحصيمية 
ية ترجع لمتخصص : )توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين الطلاب في اتجاىاتيم نحو الاختبارات التحصيمالفـرض الرابع

  التالي:( 7لجدكؿ رقـ ))ت(، فكانت النتيجة كما مكضحة في ارلمتحقق مف ىذا الفرض تـ استخداـ اختبا .، أدبي(عممي)
 

 يكضح الفركؽ في اتجاىات الطلاب نحك الاختبارات التحصيمية ترجع لمتخصص)عممى/أدبي(. (7)جدكؿ رقـ
 
 
 
 
 
 
 
، بينما الكسط الحسابي للأدبي  (83.66) لمعمميالكسط الحسابي   ( أعلاه أف  7) أظيرت نتائج الدراسة في الجدكؿ رقـ  
، عميو تكجد فركؽ ذات دلالة كىي قيمة دالة إحصائياً (، 0.024) إحصائية، كدلالة 2.284)) ، حيث بمغت قيمة )ت((86.74)

 الدلالـة الإحصائية قيمة)ت( درجـة الحريـة الانحراف المعيـاري  الوسط الحسـابي العينةحجم  النوع المتغير

الاتجاه 
نحوالاختبارات 

 التحصيمية 

 7.96 84.64 78 ذكر
 7.10 86.96 76 أنثى 0.033 2.949 152

نوع  المتغير
التخص

 ص

حجم 
 العينة

الوسط 
 الحسـابي

الانحراف 
 المعيـاري 

درجـة 
 الحريـة

 قيمة
 )ت(

الدلالـة 
 الإحصائية

 الاتجاه نحو
 الاختبارات التحصيمية 

 7.46 83.66 42 عممي
152 2.28

 7.45 86.74 112 أدبي 0.024 4
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 إحصائية في اتجاىات الطلاب نحك الاختبارات التحصيمية ترجع لمتخصص لصالح التخصص الأدبي.
ع كلـ تتفق م (2014) عبد الله وصفاء حسن (2000) محمد محمد ناصر حسن جعشاناتفقت ىذه النتيجة مع نتيجتي دراستي     

 (.2008) حفيظة يوسف أحمددراسة 
كعدداً  . فمقررات التخصص العممي أكثر صعكبةد الدراسية المقررة عمى التخصصيفيعزي الباحث ىذه النتيجة إلى المكا    

 مف عدد عدد ساعاتيا المعتمدة أكثر ، كتحتاج إلى مجيكد أكبر لمتابعتيا كاستيعابيا ، كما أف  مف مقررات التخصص الأدبي
. كمف الأسباب المباشرة في ظيكر ىذه النتيجة أيضاً غياب الأستاذ الجامعي الأكثر تأىيلًا في مجاؿ ساعات التخصص الأدبي

 . يب الأساتذة كخاصة العممييف منيـ. كالقصكر الكاضح في الإمكانيات لتدر إلى الخارج( اليجرة)بسبب التخصص العممي 
 : التوصيات
الأساتذة أثناء الخدمة عمى اتقاف كتجكيد طرائق التدريس الحديثة التي تثير دافعية الطلاب لمتعمـ العمل عمى تدريب  .1

 . مكمات كالاحتفاظ بيا لفترة طكيمةكاستيعاب المع
العمل عمى تدريب الأساتذة عمى معرفة طريقة بناء الاختبارات التحصيمية الجيدة التي تقيس الميارات الأساسية كالقدرة  .2

دراؾ العلاقاتمى الفع  . يـ كا 
 . نحك الاختبارات التحصيميةالعمل عمى تشجيع الطلاب عمى اكتساب الاتجاىات المكجبة  .3
 .في الطلاب للاختبارات التحصيمية بث ركح القبكؿ كالرغبة كالاستعداد .4
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